Тема 1. Ретроспективный обзор истории развития методики формирования ЭМП у детей дошкольного возраста 

1. Кто из педагогов сформулировал утверждение о том, что упражнять в арифметике бесполезно, даже вредно, ведь ничто с таким трудом не воспринимается нашим умом, как число? 

А) Я.А.Коменский; Б) И.Г.Песталоцци; В) Л.Н.Толстой; Г) Ф.Фребель.

2. Кто из педагогов считал необходимым усвоение следующих основ арифметики: счет от 1 до 10 и далее в пределах сотни, различение четных и нечетных чисел, умение сравнивать числа и знать их состав через единицу и ее дополнение до числа? 

А) Я.А.Коменский; Б) И.Г.Песталоцци; В) Л.Н.Толстой; Г) Ф.Фребель.

3. Кто из педагогов развивал идеи самовоспитания и самообучения детей, считал необходимым создание специальной среды и материалов для развития представлений о числе, форме, величинах, изучение письменной и устной нумерации?

А) К.Н.Вентцель; Б) М.Монтессори; В) В.Ф.Одоевский; Г) Ф.Фребель 

4. Кто из педагогов утверждал, что математическое развитие детей должно протекать естественно и свободно, в прямой зависимости от их жизненных запросов и потребностей?

А) К.Н.Вентцель; Б) М.Монтессори;  В) Л.Н.Толстой; Г) К.Д.Ушинский

5. Кто из педагогов считал нужным обучать детей счету отдельных предметов, групп предметов, сложению и вычитанию, формировать понимание 10 как новой счетной единицы более высокого разряда?

А) Л.Н.Толстой; Б) М.Монтессори; В) В.Ф.Одоевский; Г) К.Д.Ушинский

6. Кто из педагогов сформулировал требования к математическому развитию детей, наиболее схожие с требованиями современной программы «Одаренный ребенок»?

А) Я.А.Коменский; Б) И.Г.Песталоцци; В) Л.Н.Толстой; Г) Ф.Фребель.

7. Кто из педагогов дал схему вопросов к упражнениям в разных видах деятельности дошкольников, схожую с правилами наблюдения И.Г.Песталоцци?

А) К.Н.Вентцель; Б) М.Монтессори; В) В.Ф.Одоевский; Г) К.Д.Ушинский

Тема 2. Становление и развитие методики формирования элементарных математических представлений

1. Монографический метод обучения детей элементарной математике состоит в том, что:

А) преподавание должно идти от числа к числу, когда каждое из чисел сравнивается с предыдущим через разностное и кратное отношения, а осознанное выполнение вычислительных действий вытекает из знания наизусть состава чисел; 

Б) усвоение, осмысление математических понятий происходит по мере приобретения ребенком чувственного опыта, в связи с практикой - в действиях сравнения и пересчета;

В) изучение чисел строится по десятичным концентрам, в пределах каждого из которых изучаются счет и действия над числами;

Г) при изучении каждого числа материалом служат пальцы на руках, штрихи на доске, палочки, после выполнения заданий с которыми результаты действий записываются в виде таблицы, которая заучивается с детьми наизусть.

2. Кто из ученых не являлся приверженцем монографического метода обучения элементарной математике?

А) А.В.Грубе; Б) В.А.Лай; В)Д.Л.Волковский; Г)Л.Н.Толстой; Д)Я.Ф.Чекмарев. 

3. Кто из ученых в труде "Руководство к первоначальному обучению арифметике" в конце XX в.  предложил фигуры для изучения чисел для реализации монографического метода обучения элементарной математике?

А) А.В.Грубе; Б) В.А.Лай; В)Д.Л.Волковский; Г)Л.В.Глаголева; Д)Я.Ф.Чекмарев. 

4. Кто из ученых в работе "Математика в нулевых группах" (1930 г.) подчеркивал важность иллюстративного, наглядного, исследовательского и лабораторного методов при обучении детей началам математики?

А) А.В.Грубе; Б) В.А.Лай; В)Д.Л.Волковский; Г)Л.В.Глаголева; Д)Л.Н.Толстой. 

Для обоснования какого метода обучения детей элементарной математике была выдвинута психологическая теория восприятия групп предметов, утверждавшая, что ребенок обладает врожденной способностью охватывать множества как единое организованное целое без счета?

А) монографического; Б) вычислительного; В) комплексного.

5. Благодаря работам этого автора методика формирования элементарных математических представлений получила научно-теоретическое и психолого-педагогическое обоснование, были заложены основы современной дидактической системы формирования математических представлений; разработаны принципы, содержание и приемы работы с дошкольниками.
А) Е.И.Тихеева; Б) А.М.Леушина; В) Т.В.Тарунтаева; Г) А.А.Столяр.

6. Идеология современных концепций математического развития детей (Л.А.Венгер, О.М.Дьяченко, Л.Н.Бон​да​ренко, Н.Н.Поддьяков, А.Страунинг и др.) не определяется:
А) интериоризацей гуманистической педагогической парадигмы; 

Б) совершенствованием теорий развивающего, эвристического, компьютерного обучения;

В) отрицанием симплификации математического развития ребенка;

Г) утверждением о необходимости использования компьютерных развивающих средств как наиболее эффективного средства математического развития детей.

Тема 3. Психофизиологические и психолого-педагогические основы 

математического образования дошкольников 

1. Укажите психофизиологические особенности старшего дошкольника, обеспечивающие успешность обучения элементарной математике:

А) формирующаяся произвольность поведения; Б) потребность в развитии мелкой моторики; В) быстрая утомляемость; Г) эмоциональная референтность восприятия. 

2. Освоение ребенком математических представлений рассматривается в дедуктивной логике как активное усвоение им существенных свойств и отношений математических объектов, условий их происхождения и преобразования благодаря специально организованным занятиям, воспроизводящим с учетом психофизиологических особенностей дошкольников этапы научного познания: ориентировка в проблеме, построение общей модели ее разрешения, нахождение решения частной исходной проблемы.

А) ассоциативно-рефлекторная концепция; 

Б) концепция содержательного обобщения;

В) теория поэтапного формирования умственных действий;

Г) гештальттеория усвоения; 

Д) суггестопедическая концепция;

Е) теория нейролингвистического программирования. 

3. Освоение ребенком математических представлений происходит в результате построения локальных и системных ассоциациативных рядов, определяющих отношения значимости, смежности, сходства явлений или объектов по этапам восприятия, осмысления, запоминания, применения.

А) ассоциативно-рефлекторная концепция; 

Б) концепция содержательного обобщения;

В) теория поэтапного формирования умственных действий;

Г) гештальттеория усвоения; 

Д) суггестопедическая концепция;

Е) теория нейролингвистического программирования. 

4. Освоение ребенком математических представлений основывется на учении о целостной организации математических объектов для восприятия в виде крупных, законченных в смысловом отношении фрагментов информации, обеспечивающей одномоментное запечатление их структуры и смысла.

А) ассоциативно-рефлекторная концепция; 

Б) концепция содержательного обобщения;

В) теория поэтапного формирования умственных действий;

Г) гештальттеория усвоения; 

Д) суггестопедическая концепция;

Е) теория нейролингвистического программирования. 

5. Освоение ребенком математических представлений есть интериоризация предметных действий со средствами математического развития по этапам: ориентировочная основа действия, материальное действие, внешняя речь, внутренняя речь, автоматизированное действие.

А) ассоциативно-рефлекторная концепция; 

Б) концепция содержательного обобщения;

В) теория поэтапного формирования умственных действий;

Г) гештальттеория усвоения; 

Д) суггестопедическая концепция;

Е) теория нейролингвистического программирования. 

6. Освоение ребенком математических представлений – это обучение на основе внушения в бодрствующем состоянии, ведущее к сверхзапоминанию за счет высокого авторитета воспитателя, эмоционального подкрепления, двуплановости введения информации (слово+жест), погружений в занятия по математике. 

А) ассоциативно-рефлекторная концепция; 

Б) концепция содержательного обобщения;

В) теория поэтапного формирования умственных действий;

Г) гештальттеория усвоения; 

Д) суггестопедическая концепция;

Е) теория нейролингвистического программирования. 

7. Освоение ребенком математических представлений связано с движением информации сквозь нервную систему ребенка посредством сенсорной и вербальной презентации математических объектов с учетом ведущей модальности ребенка (аудал, визуал, кинестетик) и типа его  полушарности (левополушарный – локализация вербально-логических процессов, правополушарный – локализация эмоций)

А) ассоциативно-рефлекторная концепция; 

Б) концепция содержательного обобщения;

В) теория поэтапного формирования умственных действий;

Г) гештальттеория усвоения; 

Д) суггестопедическая концепция;

Е) теория нейролингвистического программирования. 

Тема 4. Реализация принципов амплификации, развивающего обучения при формировании математических представлений детей

1. На занятии по изучению и первичному закреплению новых математических представлений принцип амплификации математического развития уместно применять на таких этапах, как:

А) осмысление и первичное запоминание;

Б) проверка усвоения;

В) закрепление;

Г) анализ.

2. На занятии по закреплению полученных математических представлений и выработки умений и способов действий принцип развивающего обучения уместно применять на таких этапах, как:

А) мотивация;

Б) актуализация ведущих представлений и способов действий;

В) восприятие образцов применения представлений и способов действий;

Г) самостоятельная работа репродуктивного и творческого типа.

3. На занятии по комплексному применению математических представлений и способов действий принцип амплификации математического развития уместно применять на таких этапах, как:

А) актуализация комплекса представлений;

Б) самостоятельное применение представлений;

В) самоконтроль;

Г) контроль воспитателя.

4. На занятии по обобщению и систематизации математических представлений и способов действий принцип развивающего обучения уместно применять на таких этапах, как:

А) мотивация;

Б) систематизация – выделение главных связей в полученных представлениях;

В) обобщение представлений в понятиях;

Г) самоконтроль.

5. На занятии по проверке, оценке, коррекции математических представлений, понятий и способов действий принцип амплификации математического развития уместно применять на таких этапах, как:

А) самоконтроль;

Б) контроль и качественная оценка воспитателя;

В) индивидуальная коррекция математических представлений;

Г) рефлексия (осознание детьми способов познания и усвоения математических закономерностей, причин допущенных ошибок).

6. На занятии по комплексному применению математических представлений и способов действий принцип развивающего обучения уместно применять на таких этапах, как:

А) самостоятельное применение представлений;

Б) самоконтроль;

В) контроль воспитателя;

Г) коррекция.

7. На каком из видов занятий по математическому развитию принципы амплификации и развивающего обучения реализуются на одних и тех же этапах?

А) занятие по проверке, оценке, коррекции математических представлений, понятий и способов действий;

Б) занятие по комплексному применению математических представлений и способов действий;

В) занятие по обобщению и систематизации математических представлений и способов действий;

Г) занятие по закреплению полученных математических представлений и выработки умений и способов действий.

Тема 5. Подходы к разработке содержания математического развития ребенка в современном детском саду.

1. Какой из способов организации педагогического процесса по математическому развитию детей в связи с особенностями мышления дошкольников используется наиболее часто:

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия?

2. Какой из способов организации педагогического процесса наиболее эффективен для математического развития детей:

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия?

3. Какой из способов организации педагогического процесса по математическому развитию детей наиболее сложен в реализации в связи с психофизиологическими особенностями дошкольников:

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия?

4. Для какого из способов организации педагогического процесса по математическому развитию детей характерны следующие достоинства: систематичность, малые затраты времени, эффективность управления? 

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия.

5. Минимизация зоны ближайшего развития, репродуктивность, слабая степень дифференциации и индивидуализации являются спорными моментами какого из способов организации педагогического процесса по математическому развитию детей?

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия?

6. Какой из способов организации педагогического процесса по математическому развитию детей дает высокие результаты и эффективно реализует принцип индивидуального подхода:

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия?

7. Какой из способов организации педагогического процесса по математическому развитию детей наиболее соответствует концепции теоретического обобщения в обучении детей элементарной математике:

А) объяснительно-иллюстративная модель занятия;

Б) проблемная модель занятия;

В) программированная модель занятия?

Тема 6. Сравнительный анализ действующих программ по разделу формирования математических представлений детей в современном детском саду 

1. Согласно этой программе, на занятиях по математике необходимо максимально использовать все дидактико-методические возможности и строить обучение на основе интеграции эмоциональной, волевой и позна​вательной сторон учебной деятельности каждого воспитанника. Сначала педагог опосредованно заинтересовывает ребенка деятель​ностью: ее процессом или результатом - эффект «Тома Сойера, когда тот красил забор». Ребе​нок сам просит у взрослого разрешения включиться в деятельность и научиться ее выполнять. Взрослый откликается на просьбу ре​бенка и раскрывает перед ним содержание каждого компонента де​ятельности, а также место этого компонента в цепи действий. Под опекой взрослого ребенок воспроизводит весь процесс самостоя​тельно. Освоение отдельных действий и способов деятельности каждым ребенком происходит индивидуально и в том темпе, который удовлетворяет ребенка. Как только большинство воспитанни​ков достигают желаемого уровня выполнения деятельности, ста​новится возможной организация фронтальных занятий. Поощре​ние инициативы, самостоятельности, ответственности, аккуратно​сти стимулирует развитие индивидуального стиля деятельности детей.
А) Истоки; Б) Детство; В) Детский сад – дом радости; Г) традиционная программа.

2. В этой программе математическое развитие в младшей группе опирается на сенсорные эталоны; в средней - на наглядные модели пространственных отношений типа плана и элементарного чертежа; в старшей - на условно-симво​лические наглядные модели, отражающие количественные отноше​ния, отношения звуков в слове, взаимосвязь явлений природы, от​ношение между содержанием и объемом понятий. Любой новый факт, с которым знакомится ребенок на занятиях по математике, не просто запоминается и принимается им, а анализируется с точки зрения его места в системе представлений и характеристики наиболее существенных сторо​ны. Основной путь математического развития дошкольника - эмпирическое обобщение. Эмпирические знания фик​сируются в наглядных представлениях, а их обобщение осуществ​ляется с помощью образных средств. Основы этой программы составляют теория А.В.Запорожца о самоценности дошколь​ного периода развития и концепция Л.А.Венгера о развитии способно​стей, которые понимаются как универсальные действия ориенти​ровки в окружающем с помощью специфических для дошкольника образных средств решения задач.

А) Радуга; Б) Детство; В) Развитие; Г) Одаренный ребенок.

3. Авторы программы призывают педа​гога, создать на занятиях по математике атмосферу уважения к детям, как к людям, которые учатся. На занятиях математикой дети не только позна​ют математические понятия, но и овладевают первичными навы​ками учебной деятельности: умением выделять учебную задачу, оп​ределять направление поисков ее решения, оценивать полученные результаты, исправлять ошибки. При обучении детей математике, утверждают авторы, необходимо доби​ваться гармонии интеллектуального и эмоционального в развитии ребенка. Программа по математике представлена по возрастным группам, как и в традиционной программе. Обучение детей математике символизирует спокойный, рассудительный фиолетовый цвет.
А) Детство; Б) Радуга; В) Развитие; Г) Одаренный ребенок.

4. По мнению авторов этой программы, способность к наглядному модели​рованию занимает центральное место в развитии наглядно-образ​ного мышления дошкольника. Наряду со способностями, относящимися к наглядно-образному мышлению и воображению, в дошкольном детстве начинают разви​ваться и некоторые способности, необходимые для решения логи​ческих, понятийных задач, требующих отвлечения от видимых раз​личий предметов и учета смысловых отношений. Это требует умения выделять и обозначать словесно существенные свойства вещей, отношения между ними и механизм их действия. Моделирование используется при реализации разных разделов программы и разных заданий: ориентировка по схеме, карте в по​мещении и в городе; овладение логическими отношениями сериации и классификации, математическими отношениями; моделиро​вание и построение конструкций; овладение связями, зависимо​стями, существующими в живой природе, и др. Программа предназначена для образовательной работы с детьми шестого и седьмого годов жизни, обладающими высоким уровнем умственного развития, состоит из 10 разделов, направленных на развитие умственных способностей.
А) Радуга; Б) Детство; В) Развитие; Г) Одаренный ребенок.

5. Математическое развитие характеризуется в этой программе как составная часть познавательного развития. Личность ребенка на всех занятиях развивается по следующим составляющим: креативность, инициативность, самостоятельность и ответственность, произвольность, свобода поведения и безопасность, самосознание и самооценка, компетентность. Характеристика последней составляющей включает в себя следующие аспекты, задющие критерии математического развития дошкольника: интеллектуаль​ный (сформированность интеллектуальных операций, умение выбирать необходимую информацию, овладение обобщенными, а затем и универсальными способами действия); языковой (свобод​ное выражение своих намерений, пояснение смысла действий с по​мощью языковых и невербальных средств в соответствии с приня​тыми речевыми канонами фонетики, семантики, грамматики и об​щечеловеческими способами выразительности речи); социальный (способность выбрать адекватную форму поведения, осознание своих возможностей, уважение желания других, умение включить​ся в совместную деятельность, умение управлять своим поведени​ем и способами общения).
А) Традиционная программа; Б) Детство; В) Детский сад – дом радости; Г) Истоки. 

6. Содержание раздела по математике в этой программе представлено пятью темами: свойства, отношение, числа, сохранение количества, последовательность действий (алгоритмы). Для детей третьего года жизни предусмотрены лишь первые две темы, для детей четвертого года жизни - четыре. Отсутствие в про​грамме для детей четвертого года жизни темы «Числа» не означа​ет недопустимость использования чисел детьми, а подчеркивает возможность использования иных способов оценки детьми вели​чин, групп предметов. Свойства, отношения, числа, принцип сохранения количества, алгоритмы осваиваются детьми параллельно и в то же время в не​которой последовательности, согласно логике познания ребенком объектов и математических отношений. Элементарные математические виды деятельности (счет, из​мерение, вычисление) дают возможность оперировать числами, использовать их для оценки количества и величины. Становле​ние предпосылок интеллектуальной творческой деятельности способствует переносу математических знаний и умений в новые условия. Способы действий, которыми овладевают дети, являют​ся своеобразным механизмом освоения программного содер​жания.
А) Традиционная программа; Б) Детство; В) Развитие; Г) Истоки. 

7. Эта программа - основа для вариаций и альтернативных ответвлений остальных программ, содержит разделы: «Количество и счет», «Величина», «Геометрические фигуры», «Ориентировка в пространстве», «Ориентировка во времени».

А) Детство; Б) Детский сад – дом радости; В) Истоки; Г) Традиционная программа. 

Тема 7. Теоретические основы математики как научная основа формирования математических представлений детей

1. К особенностям освоения понятия множества дошкольниками относят: 

А) знакомство с понятием множества, элемента множества через прием составления монопредметных разночисленных совокупностей; 

Б) знакомство с понятием множества, элемента множества через прием составления полипредметных совокупностей; 

В) знакомство со способами задания множества через логические игры типа: «Назови одним словом» и «Что здесь может быть?»; 

Г) изучение отношений между множествами посредством графов; 

Д) знакомство с операциями над множествами и их классификацией посредством логических задач выборки элементов конечных множеств (А(n) ≤ 5).

2. Процесс освоения отношений и соответствий дошкольниками включает:

А) изучение декартова произведения множеств на примерах логических задач перебора кортежей;

Б) отработку приема установления взаимно однозначных соответствий между двумя множествами путем бинарных выборок элементов;

В) знакомство старших дошкольников с жизненным смыслом отношений эквивалентности и порядка на материале задач-драматизаций.

3. Особенности освоения смысла натурального числа дошкольниками таковы: 

А) различение количества как итога счета и порядка как процесса счета;

Б) знакомство с десятичной системой счисления и записью чисел в ней;

В) знакомство с непозиционными системами счисления и записью чисел в них;

Г) знакомство с двоичным кодом на материале обучающей игры «Узнай фигуру».

4. Правилом обучения дошкольников счету предметов множеств малой численности, вытекающим из аксиоматики натурального числа, не является:

А) фиксация первого элемента множества; 

Б) проверка единственности каждого элемента множества;

В) фиксация последнего элемента множества;

Г) допустимость переопределения единицы множества при повторном счете.

5. К приемам знакомства дошкольников с количественным смыслом натурального числа относят:

А) наложение и приложение; 

Б) обведение рукой множества сосчитанных предметов; 

В) пересчет элементов множеств с А(n)=10; 

Г) решение  арифметических задач в пределах 10; 

Д) решение логических задач. 

6. К приемам знакомства дошкольников с порядковым смыслом натурального числа относят:

А) наложение и приложение; 

Б) обведение рукой множества сосчитанных предметов; 

В) пересчет элементов множеств с А(n)=10; 

Г) решение арифметических задач в пределах 10;

Д) решение логических задач. 

7. К приемам знакомства дошкольников с первым десятичным концентром относят:

А) наложение и приложение; 

Б) обведение рукой множества сосчитанных предметов; 

В) пересчет элементов множеств с А(n)=10; 

Г) решение  арифметических задач в пределах 10; 

Д) решение логических задач. 

Тема 8. Дидактические основы математического развития детей

1. Формирование системы элементарных математических представлений о множестве, отношениях, числе, величине на базе последовательного освоения детьми постоянно усложняющихся способов действий является:

А) предметом теории и методики формирования математических представлений детей как учебной дисциплины;

Б) задачей предматематической подготовки детей; 

В) принципом предматематической подготовки детей;

Г) особенностью предматематической подготовки детей.

2. Экспериментальные исследования П.Я.Гальперина, Л.Ф.Обухова, Л.А.Венгера, Н.Н.Поддьякова и др. доказали, что у дошкольников можно сформировать: 

А) систему математических представлений;

Б) отдельные полноценные математические понятия;

В) понимание индуктивного и дедуктивного подходов к освоению математических представлений и понятий.

3. Критерием успешного математического развития дошкольника является не только наличие системы элементарных математических представлений, но и: 

А) наличие способностей к анализу, синтезу, классификации, абстрагированию и обобщению; 

Б) наличие сенсорных способностей; 

В) владение математическим словарем в связной речи.

4. В основе практического познания ребенком качественных и количественных признаков предметов и явлений лежит: А) ощущение; Б) восприятие; В) представление; Г) сериация; Д) наблюдательность и глазомер. 

5. Развивая сенсорные способности, необходимые для успешного математического развития, детей целенаправленно обучают таким приемам и способам обследования, как: 

А) обведение контура рукой и взглядом; 

Б) взвешивание на ладонях, наложение, приложение, сопоставление;

В) формулирование вопросов о форме, величине, цвете предмета; 

Г) ориентировка на сенсорные эталоны. 

6. Содержание предматематической подготовки детей отражается в программах для детского сада, в которых можно выделить следующие общие требования к ФЭМП детей:

А) в каждой возрастной группе на соответствующем этому возрасту уровне изучаются тесно связанные между собой разделы "Количество", "Счет", "Величина", "Геометрические фигуры", "Ориентировка в пространстве", "Ориентировка во времени". 

Б) описание возможностей для использования ПЭВМ в математическом развитии дошкольников всех возрастных групп;

В) распределение по времени учебного материала предлагается с учетом возрастной приоритетности и тесной преемственной связи математического развития с развитием речи, экологических представлений, художественного творчества; 

Г) выделение иерархии главных направлений математического развития детей на различных возрастных этапах. 

7. К наиболее эффективным средствам формирования математических представлений детей можно отнести: 

А) комплекты наглядного дидактического материала для занятий (предметы быта, игрушки, шишки, камешки и т.п.; изображения предметов; логические блоки, карточки, таблицы, модели);

Б) занимательный математический материал ("Танграм", "Пифагор", головоломки Рубика, никитинские игры, компьютерные игры и т.п.); 

В) оборудование для самостоятельных игр и занятий детей (разнообразные дидактические игры, занимательный математический материал и т.п.); 

Г) методические пособия для воспитателей ДОУ, сборники дидактических игр и упражнений для формирования количественных, пространственных и временных представлений у дошкольников в условиях сада и семьи.

Тема 9.1. Психолого-дидактические основы формирования понятия числа у детей

1. Кто из зарубежных ученых считал, что арифметические операции возникают у ребенка в результате мысленного эксперимента - умственного воспроизведения реальных фактов и оперирования с этими фактами, а арифметическое исчисление является лишь мысленным продолжением реальной деятельности пересчета:

А) Э.Мах; Б) Р.Грин; В) Г.Гельмгольц; Г) Э.Риньяно; Д) Ж.Пиаже?

2. Кто из зарубежных ученых считал, что понятие числа возникает у ребенка в результате абстрагирования от субъективных состояний, сменяющих друг друга и образующих последовательность, посредством нумерации:

А) Э.Мах; Б) А.Шеминская; В) Г.Гельмгольц; Г) Э.Риньяно; Д) В.Лаксон?

3. Кто из зарубежных ученых обосновал трудности восприятия числа ребенком тем, что на дооперациональной стадии развития интеллекта ребенок опирается исключительно на перцептивную наглядность, поэтому любое перемещение элементов внутри множества означает для него и изменение самого множества в целом: А) Э.Мах; Б) А.Шеминская; В) Г.Гельмгольц; Г) Э.Риньяно; Д) Ж.Пиаже?

4. Отечественные исследователи П.Я.Гальперин,  В.В.Да​вы​дов, А.М.Леушина, Л.А.Венгер, Г.А.Корнеева обосновали тот факт, что усвоение дошкольником понятия числа происходит в единстве:

А) развития операций классификации и сериации; 

Б) формирования навыков счета дискретных совокупностей и групп предметов;

В) восприятия множества и овладения счетом.  

5. Диалектика развития количественных представлений ребенка связана: 

А) с накоплением опыта восприятия разных количеств предметов, звуков, движений, действий; 

Б) со способностью различать много и 1, большое и малое количество; 

В) со способностью воспринимать и определять результаты сравнения;

Г) с овладением счетными действиями в пределах 5, затем 10.

6. Способность абстрактно понимать числа, подготавливающая дошкольника к вычислительной деятельности, не характеризуется: 

А) соотнесением названного числа с каждым предметом выбранного множества; 

Б) различением итога счета и процесса счета;

В) усвоением именования равночисленных и разночисленных групп; 

Г) знанием таблиц сложения в пределах 10;

Д) пониманием, что каждое последующее число больше предыдущего на 1 и наоборот. 

7. В среднем дошкольном возрасте уровень освоения числа детьми отличается:

А) потребностью считать предметы с помощью чисел; 

Б) пониманием числа как количественной характеристики совокупности;

В) умением выделять число как общий признак, свойственный нескольким множествам;

Г) умением в речи не только выражать результат своих действий, но и описывать способ их выполнения;

Д) овладением счетной и измерительной деятельностью. 

Тема 9.2. Формирование вычислительной деятельности у старших  дошкольников

1. Какая из задач относится к типу простых:

А) «У Лены 4 яблока, у Светы на 2 больше. Сколько яблок у Светы?»;

Б) «У Лены 5 груш, а у Светы 1 апельсин. Сколько фруктов у девочек?»;

В) «У Лены  7 слив, а у Светы столько же яблок. Сколько яблок у Светы?»

2. Какая из этих задач является косвенной:

А) «У Лены 4 яблока, у Светы на 2 больше. Сколько яблок у Светы?»;

Б) «У Лены 5 груш, что на 1 больше, чем у Светы. Сколько груш у Светы?»;

В) «У Лены  7 слив, а у Светы столько же яблок. Сколько яблок у Светы?»

3. Какой из методов решения арифметических задач наиболее эффективен для математического развития дошкольников:

А) решение задач с помощью геометрической интерпретации сложения и вычитания;

Б) подбор числовых данных;

В) использование зависимости между численными данными и результатами арифметических действий?

4. Какой из этапов решения арифметических задач с дошкольниками является завершающим:

А) составление и решение всех видов задач с помощью абстрактного логико- математического материала;

Б) составление задач по цифровым данным;

В) отработка понятия «состав числа»?

5. К какому из этапов из этапов решения арифметических задач с дошкольниками относится следующая схема:
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А) отработка знаковой записи арифметической задачи;

Б) составление задач по цифровым данным;

В) отработка понятия «состав числа»?

6. На каком этапе используются  фишки-эквиваленты:

А) отработка навыков рациональных вычислений в арифметических задачах;

Б) составление задач по цифровым данным;

В) отработка знаковой записи арифметической задачи?

7. Какие задачи наиболее часто используются в работе с детьми:

А) задачи-демонстрации;

Б) задачи с недостающими данными;

В) задачи-иллюстрации;

г) задачи с избытком данных;

д) задачи в стихах?

Тема 10. Формирование представлений дошкольников о величине предметов 

1. В каком возрасте ребенок по отношению к любым предметам употребляет слова «большой»,«маленький»: 
А) 4-5 лет 

Б) 5-6 лет 

В) 3-4 года? 

2. Чему, прежде всего, учат детей при формировании представлений о величине предметов: 

А) определять предметы разной ширины; 

Б) при сравнении двух плоских предметов показывать и называть длину как наиболее легко выделяемую протяженность; 

В) называть размер предмета? 

3. При формировании представлений о величине уделяется большое значение: 

А) развитию мелкой моторики; 

Б) развитию глазомера; 

В) развитию памяти. 

4. Когда дети начинают определять размеры предметов путем их непосредственного сравнения: 

А) в младшем возрасте; 

Б) в старшем возрасте; 

В) в среднем возрасте? 

5. Первый вид использования с дошкольниками условной мерки, выделяемый в зависимости от особенностей объекта и мерки, это: 

А) линейные измерения; 

Б) измерение объема жидкостей; 

В) определение объема сыпучих веществ. 

6. Какие требования включает в себя алгоритм измерения объемной меркой жидких и сыпучих веществ: 

А) равномерность в наполнении мерок; 

Б) соблюдение полноты мерки; 

В) сочетание измерения со счетом? 

7. С чем связано у детей барическое чувство: 

А) с представлениями об объеме; 

Б) с представлениями о длине; 

В) с представлениями о массе? 

Тема 11. Формирование представлений дошкольников о форме предметов 

1. С какого возраста дети могут различать по форме прямоугольник и квадрат, квадрат и треугольник: 

А) после 3,5 лет; 

Б) после 2,5 лет; 

В) после 4 лет? 

2. Какие психические процессы наиболее активно развиваются у детей при изучении формы предметов: 

А) сенсорное восприятие; 

Б) слуховое восприятие; 

В) мышление? 

3. С какого возраста в детском саду ребенка знакомят с кругом, квадратом, треугольником: 

А) вторая младшая группа; 

Б) старшая группа; 

В) средняя группа? 

4. Какие приемы в перцептивной деятельности становятся основным способом распознавания формы: 

А) зрительные; 

Б) осязательно-двигательные? 

5. В каком возрасте ребенок может сравнивать количество фигур, устанавливая между ними взаимно однозначные соответствия: 

А) с 5 лет; 

Б) с 6 лет; 

В) с 4 лет? 

6. С какого возраста детей знакомят с многоугольниками: 

А) с 6 лет; 

Б) с 7 лет; 

В) с 5 лет? 

7. Какой анализатор играет важнейшую роль в восприятии предмета и его формы: 

А) зрительный; 

Б) слуховой; 

В) двигательно-осязательный? 
Тема 12. Формирование представлений дошкольников о геометрических фигурах 

1. Геометрические фигуры определяют:

А) объем предмета; 

Б) форму предметов и их частей; 

В) размер предметов. 

2. Когда ребенок начинает различать геометрические фигуры: 

А) до 1 года; 

Б) 1-2 года; 

В) 3-4 года? 

3. Какие этапы нарушают последовательность сравнения геометрических фигур детьми дошкольного возраста: 

А) наложение фигур; 





Б) разнообразные действия с фигурами; 

 

В) выделение элементов и признаков фигур; 
 

Г) группировка фигур; 



 

Д) игровые и дидактические упражнения? 
 

4. Какова задача первого этапа формирования представлений детей 3-4 лет о геометрических фигурах: 

А) формирование системных знаний о геометрических фигурах; 

Б) распознавание и обозначение геометрических фигур словом; 

В) сенсорное восприятие формы предметов и геометрических фигур? 

5. Укажи обязательный уровень развития «геометрических знаний» у детей на базе детского сада. 

А) устанавливает связи между свойствами и структурой фигур, связи между самими свойствами;  

Б) фигура воспринимается детьми как целое, ребенок еще не умеет выделять в ней отдельные элементы;   

В) ребенок выделяет элементы в фигуре и устанавливает отношения между ними и между отдельными фигурами.   

6. Детей средней группы знакомят с новыми геометрическими фигурами: 

А) путем сравнения с уже известными фигурами;

Б) путем рассматривания; 

В) путем наложения. 

7. Каков ведущий способ деятельности дошкольников при освоении геометрических представлений: 

А) моделирование; 

Б) классификация; 

В) сравнение? 

Тема 13. Особенности пространственных представлений детей  и методика их формирования

1. В широком смысле в понятие пространственной ориентации не входит:

А) оценка расстояний, размеров и формы предметов;

Б) оценка взаимного положения предметов;

В) определение «точки стояния»;

Г) определение пространственных отношений между предметами.

2. В узком смысле пространственная ориента​ция – это ориентировка на местности, включающая: 

А) определение местонахождения субъекта по отношению к окружающим его объектам;

Б) определение местонахождения объектов относительно чело​века, ориентирующегося в пространстве;

В) оценку положения предметов относитель​но ориентирующегося.

3. В формировании пространственных пред​ставлений у детей особая роль принадлежит кинестетическому и зрительному анализаторам, поэтому ведущую роль в познании ими пространственных отношений играет:

А) специальное обучение на занятиях; 

Б) непосредственный опыт жизнедеятельности;

В) игровое обучение в режимных моментах.

4. Позже всего ребенок воспринимает предмет, который:

А) движется в верти​кальном направлении;

Б) движется в горизонтальном направлении; 

В) движется в глубине пространства;

Г) движется по кругу.

5. В период дошкольного детства ребенок:

А) ориентируется в пространстве по сторонам собственного тела,

Б) овладевает словесной системой отсчета по основным пространственным направлениям;

В) овладевает системой отсчета по сторонам горизонта.

6. Визуально воспитатель оценивает уровень ориентировки дошкольника в пространстве, отслеживая интеллектуализацию внешне выраженных двигатель​ных реакций ребенка, при которых непосредственное передвижение к объекту и контакт с ним заменяется: 

А) поворотом корпуса; 

Б) указательным движе​нием руки,

В) легким движением головы или взглядом ребенка в сторону определяе​мого предмета;

Г) подробным словесным объяснением. 

7. Какой из характеристик уровня формирования пространственных представлений дети к концу подготовительной группы овладевают с наибольшими трудностями:

А) уверенно различать пространственные отношения между собой и предметами, между самими предметами; 

Б) сво​бодно ориентироваться на листе бумаги;

В) знать простейшие правила уличного движения;

Г) адекватно и сознательно использовать в речи «прост​ранственные» термины - предлоги и наречия. 

Тема 14. Формирование представлений дошкольников о времени 

1. Какие характеристики не включает определение понятия «время»:

А) последовательность; Б) ритм; В) дискретность; Г) темп?

2. Какие перцептивные действия активизируются у дошкольников при восприятии времени: А) оценка; Б) отмеривание; В) обследование; Г) воспроизведение временного интервала?

3. Какие из временных наречий дети усваивают лучше:

А) обозначающие скорость;    Б) обозначающие локализацию событий во времени;

В) выражающие длительность;   Г) выражающие последовательность? 

4. Наиболее точно, используя метод «двух эталонов», старший дошкольник ориентируется во времени, если:

А) словесно определяет про​демонстрированный ему интервал;

Б) сам оценивает названный ему интервал;

В) повторяет продемонстрированный ему интервал.

5. С чем знакомят детей в старшей и подготовительной группах:

А) с приборами измерения времени;
     

Б) с частями суток;

В) с неделей, годом, месяцами?

6. С какими временными промежутками знакомят дошкольников первоначально:

А) 1 минута;

Б) 5 минут;

Г) 1 секунда?

7. С какими способами измерения времени знакомят детей:

А) с помощью песочных часов;

Б) с помощью счета до 60;

В) с помощью календаря;

Г) с помощью обычных часов?

Тема 15. Обучающие игры в математическом развитии детей
1. Современные исследователи А.А.Столяр, Т.В.Тарунтаева, В.В.Данилова, З.А.Михайлова, Я.А.Пономарев, А.В.Белошистая считают игру не только ведущим видом деятельности дошкольников, но и:

А) основным методом воспитания;

Б) основным методом обучения;

В) основным средством воспитания;

Г) основным средством обучения.

2. Согласно теоретическим основам ФМПд, при условии применения обучающих игр на занятиях мышление детей достигает более высокого уровня развития, так как:
А) обеспечивается благоприятный эмоциональный фон занятия; 

Б) чередуется доминантность игровых и учебных задач;

В) снижается утомляемость детей.

3. Какие особенности системы обучающих игр для дошкольников Вам известны:
А) система обучающих игр для предматематической подготовки детей состоит из отдельных серий;

Б) каждая серия игр предназначе​на для подго​товки к усвоению нескольких программных задач;

В) внутри каж​дой серии игры располагаются в последовательности постепенного упрощения решаемых задач;

Г) относительная новизна, развивающий характер, вариативность условий, правил, за​дач, решаемых в процессе игровой деятельности.
4. Методическая обработка обучающей игры для занятий по математическому развитию детей не включает рассмотрение следующих понятий:
А) дидактическая задача; Б) игровое действие; В) правила; 
Г) этапы игры; Д) указания к проведению игры.
5. На занятиях по математическому развитию дидактической задачей игр типа «Чудесный мешочек» является: 

А) формирование у детей представлений о случайных и достоверных событиях;

Б) формирование представлений о внутренней и внешней области по отношению к замкнутой линии;

В) учить распознавать фигуры по форме.
Г) тренировка счетных навыков;

Д) подготовка детей к пониманию коди​рования информации посредством двоичного кода.

6. Являясь основой составления современных методик диагностики математического развития детей, обучающие игры используются для диагностики математического развития дошкольников:
А) в индивидуальной работе с детьми;

Б) в групповой работе с детьми;

В) с периодичностью раз в триместр;

Г) с акцентом на использовании предложенных методик как развивающих различные способности ребенка.

7. Методика Я.А.Пономарева "Ход коня", использующая обучающую игру на перемещение шахматного коня по фрагменту шахматной доски, предназначена для детей: А) 6-7 лет; Б) 5-6 лет; В) 3-4 лет? 

Тема 16. Организация методической работы по математическому развитию детей
1. Для правильного планирования и постановки работы по формированию математических представлений детей методисту необходимо:

А) хорошо знать базовую программу детского сада;

Б) учитывать возрастные и индивидуальные особенности детей каждой группы;

В) знать теоретические и методические основы формирования математических представлений детей;

Г) постоянно повышать квалификацию по проблеме математического развития детей.
2. Укажите признаки перспективного плана по формированию математических представлений детей:

А) разрабатывается воспитателя​ми при непосредственном участии руководства детского сада и может использоваться на протяжении несколь​ких лет, обеспечивая системность математического развития детей;

Б) составляется на год с обязательным учетом программных задач по разделу «Количество и счет»; 
В) предусматривает образовательные задачи, распределённые по темам (количество и счет, величина и др.) с указанием всех видов работ по их усвоению;

Г) предусматривает образовательные задачи по математическому развитию детей, распределённые комплексно с указанием всех видов работ по их усвоению.

3. При комплекс​ном распределении программного материала в перспективном плане  учитывают, что содержание занятий, на которых решаются новые задачи, сле​дует ограничивать:

А) 1 - 2 темами в младшей и средней группах;

Б) 4 - 5 темами в старшей и подготовительной к школе группах;

В) 3 - 4 темами в младшей и средней группах;

Г) 2 - 3 темами в старшей и подготовительной к школе группах.

4. Для календарного планирования характерно: 
А) конкретное воплощение перспективы, намеченной на квартал;

Б) учет того факта, что занятия по математике проводятся в установленный день 2 раза в неделю во всех дошкольных группах, в подго​товительной - 3 (по традиционной программе);

В) учет того факта, что занятия по математике проводятся в установленный день 1 раз в неделю во всех дошкольных группах, в подго​товительной - 2 (по традиционной программе);

Г) конкретное воплощение перспективы, намеченной на год.

5. Календарный план занятий не содержит:

А) программные задачи: образовательные, развивающие, воспитательные; 
Б) задачи индивидуальной работы с детьми; 
В) указание дидактического материала;

Г) указание способов диагностики математического развития детей.
6. Учет как процесс глубокого, всестороннего, кон​кретного анализа результатов работы педагога и детей по ФМП дает методисту возможность оценить:
А) эффективность приемов и методов обучения; 
Б) результаты усвоения детьми программного материала по элементарной математике;  
В) перспективы дальнейшей работы по математическому развитию;

Г) готов​ность детей к усвоению программы по математике в 1 классе школы.

7. Анализируя занятие по математическому развитию детей методист обязательно оценивает:

А) анализ взаимосвязи степени сложности программных задач с содержанием материала и связь программных задач занятия с пройденным материалом на предыдущих занятиях; 
Б) грамотность математического словаря воспитателя;

В) грамотность математического словаря детей;

Г) подбор игр и упражнений по формированию математических представлений детей.  

Тема 17. Преемственность в фомировании математических представлений детей между детским садом и школой, детским садом и семьей

1. Сущность понятия преемственность в математическом развитии детей поясняют следующие характеристики:

А) на дошкольной ступени образования сохра​няется «самоценность» и формируют​ся фундаментальные личностные качества ребенка, те достижения, которые служат основой его успешного обучения в школе, в частности, по математике;

Б) школа как преемник дошкольной ступени образова​ния учитывает достижения ребенка-до​школьника в области элементарной математики, строит свою педагогичес​кую практику, используя и развивая его потенциал; 

В) обеспечение реализации идеи игрового освоения мира ребенком при обучении элементарной математике.

2. Каков ключевой момент в понятии «преемственность в математическом развитии детей»:

А) реализация непрерывности в математическом развитии и образовании детей; 

Б) определение сущнос​ти готовности ребенка к началу система​тического школьного обучения математике;

В) обеспечение идентичности форм, методов и средств математического развития старшего дошкольника и первоклассника.

3. К общей готовности дошкольника к школьному обучению, обеспечивающей успешность математического развития, относят:

А) физическую готовность; Б)  интеллектуальную готовность;

В) овладение началами грамоты; Г) овладение элементами учебной деятельности.

4. К специальной готовности дошкольника к школьному обучению, обеспечивающей успешность математического развития, относят:

А) личностную готовность; Б)  осознанность и произвольность;

В) овладение началами грамоты; Г) овладение элементами учебной деятельности.

5. Понимание того факта, что в дошкольном возрасте первые схематизмы формируются на основе образного мышления, обусловливает в начальной школе выбор:

А) методов математического развития; Б) приемов математического развития;

В) средств математического развития; Г) принципов математического развития.

6. Понимание того факта, что школьная математика требует развития у старшего дошкольника логических структур, обусловливает в детском саду выбор:

А) методов математического развития; Б) приемов математического развития;

В) средств математического развития; Г) принципов математического развития.

7. Согласно исследованиям Т.В.Тарунтаевой, А.Н.Давидчук, А.М.Леушиной, обучение математике в детском саду и начальной школе строится на овладении:

А) исходными математическими отношениями и зависимостями;

Б) понятиями о количестве и счете;

В) представлениями о количестве и счете.

Тема 18. Эвристические методы в формировании элементарных математических представлений детей

1. Какие методы относятся к группе креативных методов эвристики:

А) метод эвристических вопросов;

Б) метод образного видения;

В) метод ошибок;

Г) метод синектики.

2. Какие методы относятся к группе оргдеятельностных методов эвристики:

А) метод рефлексии;

Б) метод образного видения;

В) метод гиперболизации;

Г) метод эвристических вопросов.

3. Какие методы относятся к группе когнитивных методов эвристики:

А) метод ошибок;

Б) метод образного видения;

В) метод рецензий;

Г) метод эвристических вопросов.

4. К заданиям когнитивного типа относятся следующие:

А) сформулировать правила измерения величин;

Б) доказать существование отрицательного числа;

В) придумать обозначение числа, звука, буквы, понятия, дня недели, месяца;

Г) составить рецензию на свою работу или работу товарища.

5. К заданиям креативного типа относятся следующие:

А) найти общие элементы в геометрических орнаментах разных культур;

Б) опровергнуть существование универсальной мерки;

В) придумать обозначение числа, звука, буквы, понятия, дня недели, месяца;

Г) нарисовать музыку с помощью геометрических фигур.

6. К заданиям оргдеятельностного типа относятся следующие:

А) сформулировать правила сложения однозначных чисел;

Б) найти общие элементы в геометрических орнаментах разных культур;

В) придумать обозначение числа, звука, буквы, понятия, дня недели, месяца;

Г) составить рецензию на свою работу или работу товарища.

7. Эвристический подход к математическому развитию ребенка позволяет:

А) успешно интегрировать индивидуальную творческую самореализацию всех субъектов педагогического процесса с их коллективным образовательным взаимодействием;

Б) реализовать одну из главных миссий ребенка – открытие внутреннего и внешнего мира, в частности, его математических закономерностей;

В) ускорить освоение математических закономерностей на уровне представлений; 

Г) ускорить освоение математических закономерностей на уровне понятий. 

Тема 19. Технологии математического моделирования с дошкольниками.

1. Математическое моделирование с дошкольниками отличается:

А) эвристической ориентацией процесса;

Б) созданием различных моделей с заданной и незаданной структурой посредством простейших плоскостных и пространственных математических абстракций;

В) развитием навыков конструирования. 

2. Технологии плоскостного математического моделирования с дошкольниками строятся на материалах типа:

А) «Сложи квадрат»;

Б) «Сложи узор»;

В) «Кирпичики»;

Г) «Пентамино».

3. Развивающий потенциал технологий плоскостного математического моделирования с дошкольниками связан:

А) с расширением математического словаря детей и навыков ориентации на плоскости;

Б) с совершенствованием мелкой моторики дошкольника;

В) с совершенствованием логических операций детей.

4. Технологии пространственного математического моделирования с дошкольниками строятся на материалах типа:

А) «Сложи квадрат»;

Б) «Сложи узор»;

В) «Кирпичики»;

Г) «Уникуб».

5. Развивающий потенциал технологий пространственного математического моделирования с дошкольниками связан:

А) с расширением математического словаря детей терминами, характеризующими трехмерность пространства;

Б) с совершенствованием мелкой моторики и логики дошкольника;

В) с совершенствованием пространственной ориентировки «от предмета».

6. Развивающие игры топологического направления и оригами обладают потенциалом для формирования у дошкольников: 

А) математических представлений о функциональных зависимостях;

Б) математических представлений о непрерывности;

В) математических представлений о графах и их свойствах.

7. Процесс математического моделирования с позволяет проследить следующую логику развития познавательных способностей ребенка: 

А) овладение навыками непосредственного замещения частей схем моделей реальными предметами;

Б) освоение действий по использованию готовых моделей;

В) освоение действий по детализации и символизации готовых моделей;

Г) освоение действий по самостоятельному построению моделей по схемам и конструированию новых моделей и их схем.
Тема 20. ТРИЗ-методы в формировании элементарных математических представлений детей.

1. Целями адаптирования элементов теории решения изобретательских задач к математическому развитию детей являются: 

А) коррекция и активизация умственных процессов;

Б) совершенствование художественных способностей;

В) создание потребности в умственной деятельности; 

Г) развитие творческого потенциала. 

2. Для достижения выделенных выше целей используются следующие методы и приемы ТРИЗ:

А) конитивные методы;

Б) фантограммы, схемы сильного мышления;

В) креативные методы;

Г) игры на выявление противоречий.

3. Развивающие логические операции приемы разрешения противоречий, доступные старшим дошкольникам, таковы: 

А) разделение источников противоречия в пространстве, во времени;

Б) переход на микроуровень,  выход в надсистему; 

В) синектика и агглютинация ресурсов;

Г) сочетание противоположностей на разных системных уровнях. 

4. Алгоритм выполнения ТРИЗ-упражнений, на основании авторской версии Л.И.Шрагиной, влючает:

А) определение для каждого объекта его основной функции как системы; 

Б) указание несущественных признаков и дополнительных функций объектов; 

В) вычленение возможных подсистем и надсистем;

Г) выполнение упражнений согласно их смыслу, пользуясь выявленными данными.

5. Какая из перечисленных игр является самостоятельным методом математического развития детей с точки зрения ТРИЗ: 

А) "Маленькие человечки"; Б) «Фокусировка»; В) «Точка зрения»; Г) «Хорошо-плохо».

6. Какие ТРИЗ-игры носят многофункциональный характер, способствуя эффективному математическому развитию детей (вырабатывают навыки вживания ребенка в новую ситуацию, умения тщательно анализировать ресурсы, имеющиеся у объектов игр, способность отделять свойства объекта от его носителя и переносить это свойства на себя или на другой объект и др.): 

А) "Маленькие человечки"; Б) «Фокусировка»; В) «Точка зрения»; Г) «Хорошо-плохо».

7. В какой форме не используются ТРИЗ-игры в математическом развитии дошкольников:

А) как интеллектуальная разминка; 

Б) как микропроверка на понимание основных математических понятий и терминов; 

В) как методики, диагностирующие уровень математического развития детей; 

Г) для развития психических процессов, обеспечивающих успешное математическое развитие ребенка.

Тема 21. Компьютерные среды как средство формирования элементарных математических представлений детей

1. Теоретической базой создания компьютерных сред для математического развития дошкольников в России является: 

А) психологическая теория деятельности;

Б) теория амплификации детского развития;

В) тренинговые теории. 

2. Задачи, которые еще не разрешены в рамках компьютерных сред, развивающих математические представления дошкольников, таковы:

А) формировать у ребенка личностную готовность к использованию компьютера как средства решения задач своей деятельности; 

Б) использовать внутренние психологические условия игры, определяющие готовность детей к освоению компьютера как средства; 

В) разработать психолого-педагогическое обеспечение обратной связи в системе "ребенок – компьютер - ребенок".

3. Создание одного из первых в России компьютерно-игрового комплекса (компьютерной среды) на базе детского сада опиралось на научные разработки проекта информатизации образования под руководством академика В.Г.Разумовского. 

Укажите, к каким положениям сводились основные исследования по данному проекту применительно к дошкольной сфере:

А) компьютерные игры не заменяют обычных, компьютерные игрушки не заменяют "предметных", но могут и должны стать важным звеном в общей системе дидактических развивающих средств детского сада;

Б) с помощью компьютера можно за 1-2 года освоить со старшими дошкольниками курс предматематической подготовки;

В) опора на способность дошкольников к замещению при использовании компьютера значительно расширяет диапазон развивающих игр;

Г) процесс освоения ребенком компьютера как средства осуществления человеческой деятельности является опосредованным и подчиняется логике: компьютер – ребенок - цель. 

4. На базе российской ассоциации "Компьютер и детство", центра "Дошкольное детство" им. А.В. Запорожца исследователями под руководством Л.А. Парамоновой, С.Л.Новоселовой,  Л.Д.Чайновой разрабатываются такие аспекты функционирования компьютерных сред, как:

А) выявление значения развивающей связи между объемным предметным конструированием и конструированием объектов и пространств на экране компьютера; 

Б) анализ возможностей игровых компьютерных программ открытого типа для организации подвижных игр дошкольников;

В) аспект эргономики детской деятельности за компьютером.

5. Как болгарский профессор Р.Николов описал компьютерную среду:

А) это среда обучения и развития, учитывающая психологию ребенка с целью формирования алгоритмического мышления, при помощи которой можно решить многие общеобразовательные задачи, сформировать определенный стиль мышления, позволяющий принять и освоить основы новой информационной культуры;

Б) это среда, в которой ПЭВМ становится участником субъект-субъектного взаимодействия с ребенком, во многом заменяя деятельность воспитателя; 

В) это инструмент детского творчества, средство развития логического стиля мышления у детей, их умственных способностей; 

Г) это совокупность специально разработанных игровых компьютерных программ, учитывающих закономерности психического и психофизиологического развития детей, возможности технических средств, а также законы эргономики, позволяющие с позиции системного подхода спроектировать игру в соответствии с психолого-педагогической задачей.
6. Исследования С. Пейперт, Б. Хантер, Е. Иванова, Н. Чудова, Г.Репиной, А.Хуторского и других исследователей показывают, что компьютерные среды для развития математических представлений детей уместно использовать, начиная:

А) с 3 лет; Б) с 4 лет; В) с 5 лет; Г) с 6 лет.

7. Компьютерная среда, эффективно решающая задачи предматематической подготовки, не включает:

А) обучающие программы по разделам «Количество и счет», «Величина», «Геометрические фигуры», «Пространство и время»;

Б) развивающие программы, в рамках которых дети сами ищут способы решения логико-математических задач, свободны в выборе сюжетов и средств для их передачи;

В) тестовые программы, составленные на уровне обязательных результатов обучения элементарной математике в старшей и подготовительной к школе группах;

Г) диагностические программы, позволяющие выявить и скорректировать уровень актуального математического развития.

Тема 22. Диагностика математического развития детей

1. Заключение об особенностях когнитивного стиля ребенка, обусловливающего успешность в обучении началам математики, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

2. Заключение об оригинальности мышления ребенка, обусловливающего вывод об одаренности в области математики, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

3. Заключение о мыслительных способностях дошкольника, относящихся к сфере невербальных, обусловливающих успешность в решении логико-математических задач, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

4. Заключение об особенностях невербального интеллекта ребенка, обусловливающего успешность в обучении началам математики, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

5. Заключение об уровне сформированности у дошкольника операции классификации и умении ее вербализовать, обусловливающего успешность в обучении началам математики, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

6. Заключение об уровне сформированности умения сравнивать предметы, обусловливающего успешность в освоении счета и вычислительной деятельности, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

7. Заключение о продуктивности умственной деятельности ребенка, обусловливающей успешность в освоении понятий элементарной математики и логики, можно сделать на основании применения методики:

А) методика изучения сравнения и свойств внимания на материале сравнения картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Б) диагностика продуктивности умственной деятельности на материале "Сложи узор" (адаптированный Б.П.Ники​ти​ным вариант кубиков Косса);

В) ТСВ–1 (версия В.В.Селиванова);

Г) методика изучения классификации и объяснительной речи на материале группирования картинок у детей 3 – 7 лет (версия Г.А.Урунтаевой);

Д) ТСА–2 ( версия В.В.Селиванова).

Тема 23. Разноуровневая и коррекционная работа с детьми по формированию математических представлений.

1. Разноуровневая работа с дошкольниками по формированию математических представлений детей эффективна в следующих формах:

А) работа с временными подгруппами детей (2-3 человека) на занятии, 

Б) работа с временными подгруппами детей (2-3 человека) в режимных моментах;

В) работа с постоянными подгруппами детей на занятии;

Г) работа с постоянными подгруппами детей в режимных моментах;

Д) индивидуальная работа с детьми.

2. Смысл разноуровневой работы с дошкольниками по математическому развитию сводится: 

А) к достижению всеми детьми к концу мониторингового периода выделенных педагогом и методистом обязательных результатов обучения;

Б) к коррекционной работе с детьми низкого уровня математического развития;

В) к мониторингу индивидуальных траекторий освоения математических представлений детьми;

Г) к обеспечению психологической защищенности детей в ходе освоения математических представлений.

3. Укажите причины психического неблагополучия ребенка, ведущие к затруднениям в освоении математических представлений:

А) врожденные или приобретенные физические несовершенства;

Б) эмоциональное расстройство;

В) нарушение гармонии личности; 

Г) опасность нарушения гармонии личности 

4. Выделите признаки психического неблагополучия дошкольника, не требующие специальных методик диагностики:

А) психологический дискомфорт;

Б) эмоциональный срыв,

В) диссонанас мыслей и чувств;

Г) рассогласованность функций организма. 

Д) дисгармония АН-системы.

5. Какой вариант проявления адаптивности на занятиях по математическому развитию помогают корректировать актуальный уровень освоения дошкольником математических представлений:

А) гомеостатический;

Б) гедонистический; 

В) прагматический.

Неадаптивность проявляется в двух вариантах: цель не достигнута или результат превосходит цель. Здоровый человек в первом варианте неадаптивности продолжает действие в заданном направлении, во втором – развивает цель и переопределяет результат. Нездоровый человек чаще сталкивается с первым вариантом неадаптивности и требует системы коррекционно-развивающего обучения.

6. В каком случае неадаптивность дошкольника на занятиях по математике в детском саду требует коррекционно-развивающего обучения:

А) поставленная цель не достигнута, ребенок продолжает попытки ее достигнуть;

Б) поставленная цель не достигнута, ребенок не продолжает попытки ее достигнуть;

В) результат превзошел цель, ребенок переопределяет цель и предпринимает попытки ее достигнуть;

Г) результат превзошел цель, ребенок не переопределяет цель, или, переопределив ее, не предпринимает попытки ее достигнуть.

7. Какие из задач коррекционно-развивающего обучения, направленных на сохранение психического здоровья детей, является дополнительным фактором их успешного математического развития:

А) развитие психофизических функций, обеспечивающих готовность к обучению; 

Б) обогащение кругозора, помощь в освоении социальной роли;

В) охрана и укрепление здоровья, организация благоприятной предметной и социальной среды;

Г) развитие личностных компонентов познавательной деятельности;

Д) формирование соответствующих возрасту общеинтеллектуальных умений.

