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Терминологический словарь.
Диагностика психического развития – обследование человека в целях определения индивидуальных способностей развития его психики: способностей, личностных черт, мотивации, отклонений от психической «нормы». [4, с. 130]

Коррекция – исправление (частичное или полное) недостатков психического и физического развития у аномальных детей с помощью специальной системы приемов и мероприятий. [4, с. 264]

Развивающее обучение – это обучение, которое, обеспечивая полноценное усвоение знаний, формирует учебную деятельность и тем самым непосредственно влияет на умственное развитие. [4, с. 387]

Развитие личности – изменение ее количественных и качественных свойств. Развитие мировоззрения, самосознания, характера, способностей, психических процессов, накопления опыта. [4, с. 495]

Система коррекционно-развивающего обучения – форма дифференциации образования, позволяющая решать задачи своевременной активной помощи детям с дисфункцией системы «адаптивность-неадаптивность», имеющих потенциально сохранные возможности психического развития. [5, с. 49]

Способности – индивидуально-психологические свойства личности, которые реализуются специализированными функциональными системами головного мозга и которые при благоприятных условиях в наибольшей мере определяют успешность освоения и продуктивность выполнения какой-либо деятельности или ряда деятельностей. [4, с. 548]

1. Диагностика математического развития как основа целеполагания и проектирования работы по формированию математических представлений.

 Проблема диагностики изучается и разрабатывается психологией, но невозможно разработать эффективную диагностику без опоры на педагогический опыт, так как множество диагностик применяется в учебных заведениях, в том числе и в дошкольных учреждениях.
Самыми распространенными являются разовые обследования, или экспресс-диагностики.  Их разрабатывали различные психологи, но все эти диагностики учитывают только результаты, полученные непосредственно в момент наблюдения, не учитывая при этом настроение, самочувствие, тревожность и другие особенности ребенка. Как правило, эти методы не имеют сложной многоуровневой, долгосрочной системы обследования и не всегда дают точный результат. 
Как показали различные исследования в области психологии специальных и общих интеллектуальных способностей диагностику необходимо проводить не однократно, а долговременно. Только после многомерного обследования, проводящегося несколько раз можно сделать вывод об уровне развития способностей ребенка. В этом случае, возможно, провести учет индивидуально-психологических особенностей ребенка, которые могут проявляться в различных ситуациях (чрезмерная активность, страх, плохое самочувствие). 

По мнению Анны Витальевны Белошистой разовое обследование (тестирование) может дать достаточно объективную картину актуального уровня развития ребенка на сегодня. Но построить прогноз на этом основании невозможно, поскольку это развитие определяет не столько актуальный уровень, достигнутый ребенком на данный момент, сколько его «зону ближайшего развития», а также целый комплекс внутренних психических и внешних средовых факторов. 

  А. В. Белошистая подчеркивает, с педагогической точки зрения проведение долговременной диагностики, дающей более-менее надежные основания для построения перспективного прогноза развития способностей ребенка, есть не что иное, как систематическое «отслеживание» ребенка педагогом в процессе систематической работы с ним. [1, с. 367]
Если проводится систематическая образовательная работа с ребенком и в ней учитываются принципы развивающего обучения, то все направления развития (интеллектуальное, эмоциональное, физическое и т. д.) находятся в сфере постоянного внимания и наблюдения педагога и психолога. Если образовательный процесс строится на основе этого подхода можно сказать, что диагностика составляет неотъемлемую часть самого процесса обучения и развития ребенка. Только систематическое сравнение предыдущих и полученных результатов ребенка дают возможность отслеживать не только уровень его развития, но и помогает прогнозировать зону ближайшего развития ребенка. 

Диагностика, проводимая при поступлении в школу, также не может дать точную картину уровня развития ребенка, так как она чаще всего нацелена на проверку знаний и умений предметного характера (счет, решение задач, примеров). Дети, которые воспроизводят образцы заученных действий и  обладают неразвитым математическим мышлением, достаточно быстро оказываются в тяжелой ситуации. У них наблюдаются нарушения дисциплины, отставание в учебных достижениях и в последующем потеря интереса к занятиям по математике. 

П. П. Блонский говорит о том, что по отношению к такой, по существу исходной, форме школьной дезадаптации, как академическая неуспеваемость, можно сказать, что это не явление, которое возникает в школе, что неуспеваемость представляет собой следствие проблем, накопившихся в развитии ребенка на этапе дошкольного детства. Выход из этой ситуации видится только в организации регулярных занятий с учетом систематического наблюдения и отслеживания линий развития ребенка для того, чтобы вовремя оказать необходимую помощь с целью коррекции и компенсации развития.
2. Коррекционная работа с детьми по формированию элементарных математических представлений.

Термин коррекция часто воспринимается педагогами как синоним термина «исправление», хотя с точки зрения развивающей системы обучения правильнее было бы трактовать его как «доразвитие» до возможного для данного ребенка максимума, вернее, до уровня, соответствующего представлениям педагога об этом максимуме. На этом этапе проблема коррекции смыкается с рассмотренной ранее проблемой диагностики. И в этом смысле функция развития «плавно» перетекает в функцию коррекции. Именно такое понимание проблемы коррекции позволяет «плавно» вплести ее в систему регулярных занятий с ребенком. 
Система коррекционно-развивающего обучения – форма дифференциации образования, позволяющая решать задачи своевременной активной помощи детям с дисфункцией системы «адаптивность-неадаптивность», имеющих потенциально сохранные возможности психического развития. Адаптивность выражается в согласовании, а неадаптивность – в рассогласовании целей и результатов активности человека. 

Исследователь Г. Ф. Кумарина отмечает, что коррекционно-развивающее обучение является фактором сохранения психического здоровья детей в силу разрешения следующих задач:
1. развитие психофизических функций, обеспечивающих готовность к обучению (мелкая моторика, оптико-пространственная ориентация, фонематический слух);

2. обогащение кругозора;

3. помощь в освоении социальной роли;

4. формирование учебной мотивации;

5. развитие личностных компонентов познавательной деятельности (самостоятельность, произвольность);

6. формирование соответствующих возрасту общеинтеллектуальных умений (практическая и логическая сериация и классификация);

7. коррекция индивидуальных нарушений;

8. охрана и укрепление здоровья;

9. организация благоприятной предметной и социальной среды.     [5, с. 49]
С учетом этих задач выделяют три группы целей коррекционно-развивающего обучения, применяемых на математических занятиях:
1. Цели интеллектуально-перцептивного характера: коррекция и развитие адекватного восприятия информации, предъявляемой зрительно и на слух; коррекция и развитие умений аналитического характера – выделение существенных признаков, отделение главного и второстепенного; выделение закономерностей, классификация и обобщение результатов деятельности.

2. Цели регуляторно-динамического характера: формирование элементов учебно-познавательной деятельности – понимание поставленной учебной задачи, самостоятельный выбор нужных средств в соответствии с задачей, планирование деятельности и самоанализ, стимулирование познавательного интереса, учебной мотивации и самостоятельности.
3. Цели психофизиологического характера: развитие, коррекция или компенсация нарушенной деятельности анализаторов, развитие мелкой моторики, пространственной ориентации, координации в системе «глаз-рука». [1, с. 380-381]
На математических занятиях приобретаемые знания и умения не являются самоцелью занятия, а играют коррекционно-развивающую роль, так как они становятся базой для формирования обобщенных приемов умственной деятельности. В свою очередь, формирование этих умственных способностей влечет за собой более интенсивное формирование и развитие словесно-логических форм мышления. При этом коррекция происходит в процессе усвоения необходимых знаний, а не только в процессе отдельных коррекционно-развивающих занятий. Поэтому, математическое содержание занятия может и должно стать средством коррекции недостатков развития ребенка. 

3. Примеры заданий, используемых в диагностиках познавательного развития дошкольников.

Очень важна диагностика умственной сферы ребенка. Она включает развитость восприятия, наблюдательности (внимания), памяти, мышления, сформированность представлений о пространстве и времени, о животном и растительном мире, об общественных явлениях. Ниже приведен ряд тестов для диагностики умственной сферы ребенка.

Цель. Диагностика памяти. 
Способ выполнения. Для выяснения того, насколько развита память, ребенку читают 10 слов, затем просят его повторить прочитанные слова. Прочитайте слова 4 раза и каждый раз просите ребенка их повторить. Если после четырех прочтений оказались выученными 8-9 слов, а количество повторяемых слов постоянно увеличивалось, то можно считать, что память ребенка не внушает опасений. Для прочтения выбирайте слова знакомые ребенку, которые не вызовут никаких вопросов. Примерный перечень слов, которые могут использоваться при диагностики памяти ребенка: мышь, снег, мяч, шум, слон, сын, весна, кот, стол, рак.   [2, с. 17-18]
«Дорожки».
Цель. Диагностика устойчивости внимания. 

Задание. У начала каждой дорожки есть номер, есть он и у конца дорожки. Эти номера не совпадают. Ребенку нужно внимательно проследить направление каждой «дорожки» от ее начала до конца, причем использовать при этом ручку, карандаш и даже палец запрещено. Попросите назвать номер «дорожки» с левой стороны, а потом – с правой.

 Ребенку 6-7 лет потребуется 1-2 минуты на то, чтобы справиться с  заданием практически без ошибок. Важно обратить внимание неправильные ответы, чем они вызваны, путаницу. [3, с. 23]
Нарисуй такой же.
 Цель. Диагностика произвольности поведения. 

Способ выполнения. Покажите ребенку образец – кораблик, объясните, что нужно будет постараться нарисовать такой же кораблик по образцу. Предупредите, что исправлять что-либо в рисунке по ходу работы нельзя, можно только нарисовать правильный вариант поверх неправильного. 

Когда вы закончили объяснения и убедились, что ребенок понял их правильно, предложите начать. Обратите внимание на то, как идет работа: часто ли ребенок смотрит на образец, сверяется ли с образцом, рисует ли в воздухе, рисует ли по памяти, прерывается ли, задает ли вопросы, отвлекается ли во время рисования, выражает ли недовольство.

По окончании работы попросите проверить самостоятельно результат. Если ребенок обнаружит ошибки – пусть исправляет их, но вы корректив не вносите и не подсказывайте, как и что следует делать.

Критерии оценки:

· точность воспроизведения (все ли детали оказались нарисованными);
· соответствует ли образцу размер рисунка, если произошло увеличение более чем в два раза – это ошибка;

· правильно ли нарисованы элементы рисунка (дым из трубы, штриховка).

Важно, чтобы не было разрывов между линиями там, где на образце они непрерывны, чтобы не было лишних элементов. [3, с. 145]
Цель. Определение представлений детей о соотношениях больше на; меньше на, о количественном и порядковом счете, о форме простейших геометрических фигур.
Материал. На фланелеграфе выставлены семь любых предметов или их изображений, предметы могут быть как одинаковые, так и разные. Для выполнения задания ребенку дают лист бумаги и карандаш. 
Задание состоит из нескольких частей. Они предлагаются последовательно. 
Задания.

1. Нарисуй на листе столько же кругов, сколько на доске предметов.

2. Нарисуй квадратов на один больше, чем кругов.

3. Нарисуй треугольников на два меньше, чем кругов.

4. Обведи линией шесть квадратов.
5. Закрась пятый круг. 

Количество заданий может быть увеличено, в зависимости от того, как ребенок справляется с тестом.

Оценка задания (все задания в совокупности):

1-й уровень – все задания выполнены, верно;

2-й уровень – допущены 1-2 ошибки;

3-й уровень – допущены 3-4 ошибки;

4-й уровень – допущено более пяти ошибок. [1, с. 370]
Приведенные задания относятся к экспресс-диагностикам. Для эффективности следует проводить повторно через некоторый промежуток времени. Некоторые задания применяются при диагностике готовности ребенка к школьному обучению.
4. Задания коррекционного вида для детей 4-5 лет.

1. Цель. Учить выделять и называть признак цвета в фигурах, дифференцировать его с признаком формы. Развивать пространственную ориентацию и координацию, зрительную память. Подводить к осознанию количественной характеристики «один».

Способ выполнения. Педагог показывает сначала одну карточку (зеленую):

- Закройте левой рукой фигурку такого цвета. 

Затем вторую (красную):

- Закройте правой рукой фигурку такого цвета. Какая фигурка закрыта левой рукой? Какого она цвета?  Какая фигурка закрыта правой рукой? Какого цвета? Сколько фигур осталось незакрытыми? Какие фигурки остались незакрытыми? [1, с. 388]
2. Цель. Учить устанавливать соответствие между предметами по заданному признаку.

Материалы. Каждому ребенку выдается полоска бумаги с нарисованными цветными человечками.
Задание. В башнях живут человечки. В первой башне – красные, во второй – синие, в третьей – зеленые. Покажите стрелкой, кто живет, в какой башне. [1, с. 389]
 

Заключение.

Диагностика и коррекция не исключают, а дополняют друг друга. Своевременная диагностика позволяет наиболее успешно «доразвить»  какую-либо способность ребенка, т. е. провести коррекцию этой способности. При обсуждении вопроса применения диагностики и коррекции необходимо учесть следующие рекомендации:

· Необходимо чтобы диагностика и коррекция составляли неотъемлемую часть процесса обучения ребенка.

· При проведении диагностики необходимо учитывать физическое и эмоциональное состояние ребенка (наличие болезней, плохое настроение и т. д.).
· Наиболее эффективным является систематическое проведение диагностик и сравнение их результатов.

· Коррекционная работа должна проводиться не только на специальных занятиях, но и на занятиях по математическому развитию детей.

· При проведении коррекционно-развивающих занятий по математике необходимо как можно больше времени уделять заданиям, с помощью которых дети смогут самостоятельно спланировать свою деятельность в соответствии с поставленной целью и выбрать средства необходимые для достижения цели. Эти задания должны развивать самостоятельные умственные действия.
· При коррекции важно чтобы ребенок мог действовать с моделями «своими руками».

· Диагностика должна предшествовать коррекции.
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